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PREMESSA

St pubblicano i contributi presentati alle Giornate di studio dedicate al ruolo della geografia
nella didattica universitaria, organizzate dal nostro Centro, presso la prestigiosa sede della So-
cieta Geografica Italiana.

Si ¢ derogato dalla consuetudine del CisGr: di pubblicare a parte gli «Atti» dei convegni an-
nuali, non solo per imitare i tempi di attesa, data lincombente riforma della didattica nelle
universita italiane, ma anche perché questo convegno rappresenta la prosecuzione dell indagi-
ne sull insegnamento della geografia, pubblicata sull’ultimo fascicolo del «Notiziario» 1997.

Per tali motivi, i lesti degli autor: sono stati diveltamente trascritti dalla registrazione, sono
state omesse le due fasi di discussione e gli interventi dei giovani dottorandi che hanno pre-
sentato i risultati finali delle loro ricerche.

Si dovrebbero ringraziare molte persone, soprattutto quelle che ormai da anni si dedicano al-
Uattivita del Centro; in questa sede mi limito a ricordare i Presidenti della Tavola Rotonda, i
proff- Pievo Dagradi e Franco Salvatori, che hanno operato per la migliore riuscita del conve-
gno, la dott.ssa Annalisa D’Ascenzo e la sig.ra Rosa Carboni che hanno collaborato alla tra-
scrizione det testi.

Graziella Galliano
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Laura CASSI

ANALISI DI LEGGIBILITA E GEOGRAFIA

Mi limitero ad alcune considerazioni su una indagine in corso, relativa ad analisi di
leggibilita applicate ai libri di testo di geografia della scuola media e superiore, av-
viata da alcuni mesi in collaborazione con un’esperta di analisi testuale, la profes-
soressa Edda Serra, e sulla sua eventuale estensione ai manuali universitari.

Il suggerimento ad intraprendere tale tipo di ricerca era nato qualche anno fa,
durante un seminario di aggiornamento per insegnanti di Geografia della scuola su-
periore. Nell’ambito della sezione dedicata ai problemi del linguaggio «della» geo-
grafia e «<nella» geografia, emerse I’esigenza di conciliare il rigore scientifico dei con-
tenuti con la chiarezza espressiva del testo, ad esempio evitando paragrafi troppo
complessi, spiegando il lessico tecnico nel corso della trattazione, inserendo un glos-
sario in appendice ecc. Ripetuti esempi avevano infatti mostrato che la mancata pa-
dronanza della lingua e di determinati meccanismi della comunicazione puo ren-
dere oscuro un concetto geografico (altre volte invece 'oscurita era chiaramente
frutto di una inadeguata conoscenza del tema).

Apparve evidente che uno dei modi per risolvere il problema consisteva nell’op-
portunita da parte degli autori di manuali o libri di testo di compiere all’origine dei
test di leggibilita di cio che hanno scritto, al fine di verificare i modi con cui si co-
municano i contenuti disciplinari. Di qui I’applicazione ai libri di testo di geografia.

Preme tuttavia sottolineare che non esistono test di leggibilita elaborati apposita-
mente per la nostra materia. Essi inoltre non entrano nel merito della costruzione
e nell'impostazione generale del libro, cioé se i capitoli, tanto per fare un caso, co-
stituiscono blocchi a se stanti, con vita autonoma oppure se sono legati I'un I’altro
da un determinato filo logico-narrativo. Mediante una serie di rilevazioni registra-
no invece numero e ampiezza dei paragrafi (spesso troppo lunghi nei testi della me-
dia), tempi e modi dei verbi impiegati, percentuale di termini fondamentali e co-
muni, ecc. Inoltre suggeriscono quanti anni di scuola occorrono per comprendere
il brano analizzato e cosi via.

I test forniscono dunque una serie di indicazioni sul lessico e la sintassi, elemen-
ti assai utili per ’analisi testuale, ma questa richiede il lavoro di uno specialista, che
verifichera il tipo di linguaggio usato, se scientifico formale o divulgativo ecc., se il
libro costituisce un ipertesto e il relativo grado di coerenza e coesione testuale (ad
esempio attraverso I'uso di nessi come le congiunzioni, 'uso dei tempi e modi dei
verbi, la paragrafazione...) e infine analizzera gli obiettivi comunicativi sotto il pro-
filo psicopedagogico, cioé quali sono gli obiettivi prefissati e la relativa concettua-
lizzazione. E chiaro che le analisi in questione non riguardano solo la chiarezza
espressiva, ma anche numerosi aspetti della comunicazione e della logica cognitiva.

Sarebbe decisamente opportuno che I'insegnante di geografia fosse in grado di
valutare, oltre ai contenuti disciplinari, anche le difficolta della lingua e rendersi
conto che la sintassi normalizzata, [’'uso di costruzioni al passivo e di doppie nega-
zioni, I’allontanamento del soggetto dal predicato a causa di inserti e apposizioni
ecc. rendono un testo piu difficile da capire o comunque richiedono un maggiore
impegno interpretativo da parte di studenti sempre piu abituati a stimoli multime-
diali, in cui I’argomentazione ¢ affidata alla giustapposizione piu che a strutture lin-
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guistiche del tipo «se... allora...». Altrettanto evidente I'opportunita che gliinsegnanti
siano preparati ad avere coscienza di determinati meccanismi della comunicazione,
per esempio la consapevolezza che alcuni testi rivestono carattere espositivo e altri
argomentativo. In quest’ultimo caso vengono presentate una tesi e una serie di esem-
pi portati a dimostrazione e la conclusione. In quello espositivo invece vengono pre-
sentate a catena una serie di informazioni e I’obiettivo causa-effetto dev’essere rag-
giunto dall’insegnante guidando gli allievi. A tale scopo egli deve avere consapevo-
lezza degli obiettivi formativi generali e di quelli disciplinari, selezionando, estra-
polando, aiutando a cogliere I’essenziale. Nel testo argomentativo, al contrario, il la-
voro in pratica & pronto, ma in tal caso il docente dovra guidare nelle difficolta di
lettura e essere in grado di compiere analisi comunicativo-linguistiche.

L’analisi congiunta del contenuto e del testo puo offrire risultati interessanti. I pri-
mi sono stati comunicati in occasione del Convegno Arezzo fra globale e locale. Elemen-
ti per Uidentita di un territorio, tenuto nell’ottobre 1998 per ricordare il decennale del-
la scomparsa di Aldo Sestini.

Per quanto riguarda la media inferiore & emerso un fatto paradossale: nella gra-
duatoria dei libri di testo pitt venduti nel 1997 figurano piu casi di testi scadent sia
sotto il profilo del contenuto geografico che sotto quello della leggibilita testuale cioe
della comunicazione, della chiarezza espressiva, del rapporto fra obiettivo didattico
e espressione concettuale e linguistica, mentre nella seconda meta o addirittura fuo-
ri della graduatoria dei primi 33 si collocano testi decisamente validi in ambedue i
sensi. La doppia analisi ha rilevato anche il caso di testi validi sotto il profilo geogra-
fico manon altrettanto efficaci sotto quello della comunicazione. Viceversa testi «buo-
ni» sotto il profilo della comunicazione, per esempio quelli che impiegano lo stile
narrativq possono non esserlo altrettanto sotto quello del contenuto. Certi poi ri-
chiederebbero addirittura un biennio all’Universita per essere affrontat.

Esemplare ¢ stato il confronto col linguaggio didattico del Sestini, con la sua ca-
pacita di raggiungere rapidamente I’obiettivo didattico prefissato, ad esempio quel-
lo di far apprendere il rilievo della Gran Bretagna a ragazzi della seconda media, con
poche parole chiare, mantenendo la correttezza scientifica, adeguandola al livello
delle conoscenze dei ragazzi, combinando efficacia ed efficienza, e con una caratte-
ristica decisamente significativa: quella di suscitare in chi legge I'immagine di cio che
viene descritto — le caratteristiche del rilievo della Gran Bretagna tanto per citare un
caso — qualita questa che potremmo definire vera e propria plasticita di linguaggio.

Per quanto riguarda la scuola superiore, i contenuti strettamente disciplinari sono
apparsi talvolta poco o mal aggiornati, oppure tali da tradire lamano di autori non com-
petenti (in qualche caso appare evidente I'opera di comitati di redazione relativamen-
te esperti nella disciplina e molto di piu nell’assemblaggio di pezzi senza una reale co-
noscenza degli argomenti trattati). [’esame di un medesimo tema in testi diversi ha ri-
velato differenze notevoli nella trattazione, nell’impostazione, nella logica cognitiva.
Per esempio, la professoressa Serra aveva rilevato che il tema della transizione demo-
grafica era presentato in un testo come un modello assoluto, tale da spiegare in modo
certo e paradigmatico determinati regimi demografici, con notevoli salti concettuali,
un altro invece la presentava opportunamente come una teoria che potrebbe spiegare,
guidando il ragionamento attraverso una serie di nessi logici chiari e ben impostati.
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Questi in sintesi i risultati del lavoro compiuto. Per quanto riguarda i manuali uni-
versitari non sono certa se abbia altrettanto senso applicare tale tipo di analisi. Cer-
to, pure i manuali in questione rientrano nella tipologia dei testi scolastici per quan-
to riguarda I’assolvimento di funzioni pragmatiche, collocandosi nel gruppo di quel-
li con «discorso mediamente vincolante», teso cio¢ a spiegare a chi non sa, ma se ne
differenziano per certi tratti caratterizzanti. Per esempio, nei testi scolastici la ten-
denza a parafrasare ¢ piu frequente, cosi I'uso nel testo di caratteri tipografici di-
versi, quello di frasi incidentali, I’applicazione di uno stile narrativo e confidenzia-
le, ecc. E owvio che la comunicazione nei manuali universitari avvenga diversamen-
te. Anche la qualita della chiarezza, fondamentale nei testi scolastici, si conferma in-
dubbiamente importante — si ricordi come spicchi evidente nel manuale universita-
rio del Sestini dedicato allo studio dell’ambiente — ma non costituisce una discrimi-
nante basilare, come nei libri scolastici (anche se il livello di preparazione generale
con cui alcuni studenti arrivano all’universita forse lo richiederebbe).

In conclusione, non so fino a che punto meriti applicare I’analisi testuale ai ma-
nuali universitari, ma forse vale la pena di provare, tanto piu che qualche saggio cam-
pione, fatto pia che altro per curiosita, ha mostrato che un certo manuale universi-
tario é riuscito di piu facile lettura di alcuni testi della scuola media, mentre un ma-
nuale che avrei dato per campione di chiarezza e semplicita non ¢ risultato tale. Al-
tri poi che sembravano a prima vista piu difficili sono risultati tali ma meno di quan-
to era stato supposto. Interessante anche quanto emerso dal confronto di uno stesso
tema fra manuali di scuola superiore e universitari: i tre testi delle superiori richie-
devano rispettivamente 10, 12 e 17 anni di scuola per essere compresi, mentre quel-
li universitari 6, 9, 15 anni! E questo, nota bene, indipendentemente da una lettura
strettamente geografica (a parte il fatto che quello che richiedeva 17 anni era pure
poco aggiornato, con concettualizzazioni poco chiare sotto il profilo del contenuto).

L’analisi puo anche suggerire qualcosa sulla personalita degli autori. Questo € tan-
to pit evidente nel manuale universitario, meno imbrigliato nella ricerca continua
di un linguaggio standard chiaro, e dunque piu libero di adoperare il proprio per-
sonale codice di stile. Un certo manuale per esempio ha rivelato un linguaggio co-
stituito da una notevole percentuale di termini non comuni e 'uso di tutta la gam-
ma dei tempi e dei modi dei verbi, con frequente uso dell’imperativo, cio¢ la chia-
ra adozione di uno stile normativo, che parla chiaro sulla personalita forte dell’au-
tore... In occasione del prossimo convegno nazionale AliG potrebbe essere organiz-
zato un seminario su questo tema.
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